https://doi.org/10.17163/abyaups.85.656

Guia didactica de escritura basada
en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)

Jonathan Cedefio
Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
jcedenom5@est.ups.edu.ec

Jacqueline Cuaspud
Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
jcuaspud@est.ups.edu.ec

Gabriela Maldonado
Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
vmaldonadol@est.ups.edu.ec

Napoleén Esquivel

Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
gesquivel@ups.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-3907-8177

Patricio Lopez

Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador
plopez@ups.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-0674-4057

Introduccién

El siguiente trabajo aborda la elaboracion de una guia didactica, que
consiste en un recurso pedagdgico empleado por el docente para organizar la
accion formativa de los estudiantes durante el proceso de ensenanza-apren-
dizaje (Gonzalez et al., 2018). La guia fue elaborada en base en el Diseno
Universal del Aprendizaje (DUA), el diamante curricular y la mision y vision
de la institucién Fundacién Don Bosco, para responder a las necesidades y
la diversidad de nifios y adolescentes que asisten a ese centro educativo.


https://doi.org/10.17163/abyaups.85.656
mailto:jcedenom5@est.ups.edu.ec
mailto:jcuaspud@est.ups.edu.ec
mailto:vmaldonadol@est.ups.edu.ec
mailto:gesquivel@ups.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-3907-8177
mailto:plopez@ups.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-0674-4057

La ejecucion del proyecto se justifica porque, para futuros docentes,
es indispensable tener un plan que brinde pautas necesarias para reforzar la
habilidad comunicativa de la escritura en estudiantes. Ademas, como comunidad
educativa, se promueve la participacion de forma activa de todos los miembros
involucrados en los procesos educativos para mejorar la gestion pedagdgica y
la calidad del refuerzo académico. Finalmente, se aporta a que los estudiantes
desarrollen las destrezas con criterios de desempefio indispensables para for-
mar bachilleres que sean capaces de expresar sus ideas de forma coherente y
consolidar su pensamiento critico-reflexivo ante los problemas de la sociedad.

El trabajo inicia con la pregunta: ¢El disefio de la guia didactica
contribuira a crear un camino organizado que garantice el aprendizaje de las
habilidades comunicativas de forma estructurada y secuencial, siguiendo las
pautas y principios del DUA? A partir de lo mencionado surge el objetivo:
Disenar una guia que facilite el uso de estrategias didacticas basadas en el
DUA para complementar los procesos de ensenanza-aprendizaje y promover
el desarrollo de destrezas y habilidades de escritura en el drea de Lengua y
Literatura. A continuacion, se fundamenta tedricamente qué es una guia
didactica, qué es DUA y qué es la escritura; para ello se recurre a fuentes
bibliograficas actuales hasta una antigiedad de 5 afios.

Marco Teérico

Definicion de guia didictica

La guia did4ctica es un recurso muy empleado por los docentes
durante el desarrollo de los procesos de ensenanza-aprendizaje. Gonzalez
et al. (2018) definen la guia como un recurso, instrumento o herramienta
que facilita al docente el desarrollo del proceso de ensenanza-aprendizaje.
En la praxis educativa la guia didactica es empleada porque permite organi-
zar la programacion y estructura del proceso formativo de los estudiantes;
cabe destacar que dicha guia puede ser aplicada para cualquier asignatura
o subnivel educativo. Ademds, Pino y Urias (2020) destacan que las guias
didécticas se convierten en un recurso factible, porque promueven el uso de
estas como estrategias que aportan en la significacion del proceso educativo
y el logro de los objetivos.

Por su parte, Bucheli (2019) considera que la guia aporta al apren-
dizaje auténomo porque se utiliza una variedad de recursos que permiten la
atencion de las diversas formas de aprendizaje y con ello se garantiza la ad-
quisicién de nuevos conocimientos y su concatenacion. La anterior definicion
evidencia que la guia did4ctica facilita a los docentes guiar a sus estudiantes



a partir de metodologias activas y actividades que incluyen problemas. Sin
embargo, como destacan Gonzalez ez al. (2018), los docentes, mediante las
guias, deben crear situaciones cotidianas para generar aprendizajes signifi-
cativos y aportar al desarrollo del pensamiento critico-reflexivo en nifios,
pues este debe ser trascendente tanto en el aprendizaje como en el dia a dia.

Durante los procesos de ensefanza-aprendizaje la labor docente
es indispensable debido a que direcciona el cumplimiento de los objetivos
correspondientes a cada nivel educativo. Cuando un docente aplica una guia
didactica, esta es un instrumento pedagdgico que apoya el proceso de ense-
flanza-aprendizaje pues ayuda al desarrollo de habilidades y a la transmision
de conocimientos indispensables de un estudiante (Huaraca Caisaguano,
2020). Es importante destacar que la guia debe ser practica y detallada, con
instrucciones precisas, pues esto permitirda que los estudiantes desarrollen
sus destrezas, comprendan los temas planteados y alcancen objetivos a corto,
mediano y largo plazo (Posada et al., 2018).

Se debe tomar en cuenta que el proceso de aprendizaje se divide
por asignaturas, lo cual implica el compromiso de los docentes para plantear
actividades que sean integradoras de conocimientos. La guia didactica como
herramienta ayuda a especificar mas de una actividad, unidad de aprendizaje o
disciplina educativa, de modo que se puedan formar conocimientos integrado-
res (Garay, 2018). Ademas, una guia didactica incrementa la motivacion de los
estudiantes al realizar actividades autosuficientes con el acompafnamiento del
docente, permitiéndoles trabajar de forma individual o grupal y aprendiendo
mientras ejecutan tareas significativas (Pino y Urias, 2020).

Finalmente, es importante destacar que la escuela como institucion
social transmite valores, pensamientos y actitudes a partir de la socializacion, y
por ende el rol del docente implica ser transmisor de valores del bien coman.
Garay (2018) propone que las guias son recursos que pueden ser aplicados en
situaciones cotidianas dentro del contexto de los estudiantes para reforzar sus
valores hacia la humanidad y el mundo natural. Cuello ez a/. (2014) recalcan
que una guia es una oportunidad para que los docentes puedan trabajar con-
tenidos tedricos y pragmaticos a partir del desarrollo de hébitos y actitudes
que favorezcan la labor educativa y la inmersion en una futura vida de adulto.

Conceptualizacion de Disesio Universal de Aprendizaje DUA

CAST (2011) define el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)
como un enfoque que ayuda a crear condiciones favorables dentro de la
escuela para ofrecer a cualquier estudiante un proceso de aprendizaje y en-
sefanza acorde a la realidad en la que se desarrolla. Ademas, el DUA nace



como respuesta a la diversidad de nifios y jovenes que pertenecen a un aula
de clase, quienes por derecho deben recibir una educacion equitativa basada
en la accesibilidad del contenido de estudio asi como en una variedad de
estilos y formas de aprendizaje, para minimizar las barreras que impiden la
participacion de todos los estudiantes, sin excepcién (Alvarez y Chamorro,
2018; Roski et al., 2021).

EI DUA y su aplicacion dentro del sistema educativo aporta al for-
talecimiento y avance del rendimiento académico de los estudiantes consi-
derando sus requerimientos, intereses y objetivos de aprendizaje (Arroio y
Costa, 2021). Este marco tedrico brinda accesibilidad al sistema educativo
escolar porque favorece la construccion de aprendizajes significativos en los
estudiantes, los cuales pueden ser aplicados a diferentes contextos donde
ellos se encuentran inmersos. De igual manera, el DUA se convierte en una
forma de proporcionar el derecho de oportunidades e igualdad a cualquier
individuo que pertenece a la sociedad (Galan-Manas, 2018).

El DUA se conceptualiza como una metodologia inclusiva porque el
proceso de ensenanza-aprendizaje planificado bajo sus principios prioriza el
trabajo en equipo y la variabilidad cognitiva de los estudiantes (Berrios Armijo
y Herrera Fernandez, 2021). También es considerada como guia metodolégica
debido a las implicaciones que lleva y a su estructura instruccional de orden
jerdrquico. Adicionalmente, facilita el desarrollo de propuestas de alternativas
en actividades de aprendizaje que ayudan a los estudiantes a considerar el
aprendizaje desde sus conocimientos previos hasta sus intereses profundos.

Ademis, el DUA representa una forma de educar inclusivamente
(Poetri Lintangsari y Emaliana, 2020), por tratarse de una herramienta facili-
tadora del aprendizaje y un camino para alcanzar las metas propuestas por los
estudiantes, teniendo en consideracién que todos son sujetos con habilidades
particulares que necesitan ser potenciadas. No obstante, la consecucion de
resultados favorables requiere el trabajo de todos los agentes que intervienen
en el proceso educativo incluyendo también a los encargados de establecer
las politicas educativas y de elaborar el curriculo.

Finalmente, el DUA como enfoque didéctico es considerado un ca-
mino hacia la inclusiéon que promueve una educacion hacia la heterogeneidad
de los estudiantes (Delgado Valdivieso, 2021; Gutiérrez-Saldivia ez al., 2020),
porque su correcta aplicacion influye de manera significativa en el desarrollo
cognitivo del estudiante y muestra gran influencia en su desarrollo emocional.
De igual forma, da apertura a crear oportunidades de aprendizaje con gran
variedad de estrategias que ayudan a potenciar competencias y habilidades
de los nifios y jovenes, eliminando barreras del sistema educativo.



Conceptualizacion de la escritura

La escritura es una construccion sociocultural desarrollada por el
ser humano y relacionada con sus formas de comunicacion, normas y usos
cotidianos del lenguaje. Tinta Aruquipa (2020) la considera como una acti-
vidad que ha transformado la cultura y por tanto a la humanidad, porque
posibilita el desarrollo de los procesos sociales mediante la comunicacién y
la relacién entre los individuos. En muchos pueblos, desde la antigiiedad se
promovié la escritura como forma de representacion simbdlica que permitia
contar con conocimientos sistematizados sobre los ambitos politico, econo-
mico, social y cultural.

Escribir es la representacion simbdlica del habla y su aprendizaje
implica la capacidad de plasmar y reconocer componentes sonoros de la
lengua en palabras. En este sentido, la escritura es una tecnologia presente
en la historia humana y regida por un conjunto de cédigos lingtiisticos que se
adquieren en la educacion formal y se transmiten de generacion en generacion
(Navarro, 2021). Este proceso humano forma lazos que unen a las personas
y permiten que ellas se apropien de su cultura y que desarrollen formas de
pensamiento (Vigotsky, 1995).

También la escritura es comprendida como un proceso complejo
adquirido en la sociedad alfabetizada para expresarse como ciudadano y
compartir conocimientos. Desde los inicios de la humanidad, la ensefanza de
la escritura se realiza a nivel social, pues su aprendizaje y desarrollo cotidiano
se efectiia con los pares o semejantes, lo cual facilita su internalizacion en
el espacio escolar (Gonzalez et al., 2018). Cabe destacar que la escritura, al
igual que la lectura, es una practica constitutiva de la participacién ciudadana
porque favorece la expresion de ideas y pensamientos basados en la realidad
del escritor hacia sus lectores, cercanos o no a él, después de un proceso de
formacion o investigacion (Navarro, 2021).

Ademas, la escritura funciona como un instrumento indispensable
para la comunicacion humana, la adquisicion de conocimientos y la interrela-
cién entre individuos. En otras palabras, la escritura opera como un proceso
de memoria facilitador de los contenidos exteriores (“fuera” de uno), para que
las personas se acerquen, conozcan la perspectiva de los autores, manipulen
el conocimiento y lo adquieran o lo refuten (Navarro et /., 2020). De igual
forma, este proceso incentiva el desarrollo de habilidades para la produccion
literaria en los nifios, pues ellos comparten sus vivencias y narraciones de
una forma particular, porque perciben el mundo a su manera y lo comparten
mediante las palabras (Guzman y Bermadez, 2018).

Finalmente, en el 4mbito académico la escritura cumple funciones
comunicativas entre las disciplinas y facilita el demostrar la adquisicién de cono-



cimientos de una habilidad basica e indispensable para la vida (Avila ez al., 2021;
Esteves et al., 2018). Lo antes descrito evidencia que la escritura es una practica
comun en el espacio escolar porque permite la comunicacion de las ideas, el
desarrollo de la imaginacion, el surgimiento de interrogantes, el desarrollo de
una postura reflexiva y critica (Guzman y Bermiidez, 2018). El acto de escribir
permite al estudiante involucrarse en la reflexion, la creacion y la critica y, por
ende, incentiva la generacion de nuevos conocimientos y el planteamiento de
argumentos con el objetivo de avalar juicios de valor o hipdtesis.

Metodologia

Para conseguir el objetivo de disenar una guia didactica que facilite
el uso de estrategias DUA diversificadas que complementen los procesos de
ensenanza-aprendizaje, a fin de que los estudiantes desarrollen destrezas y
habilidades de escritura en el 4area de Lengua y Literatura, se trabajo con la
metodologia del marco ldgico, que es utilizada para organizar, supervisar y
evaluar proyectos (Cardenas ez al., 2022). Esta metodologia inicia con la iden-
tificacion del problema, lo cual se refiere a la “percepcion de una situacion
problematica y la motivacion para solucionarla” (p. 120). Luego, se construye
la planificacién donde “se identifican las distintas estrategias posibles para
alcanzar los objetivos” (p. 121). Contintia con la ejecucion de lo planificado y,
finalmente, se evalia la puesta en practica y esto “se efectia durante todas las
etapas” (p. 121) para verificar si el objetivo planteado se cumplié. La poblaciéon
muestra estd compuesta por NNA (Nifos, Nifias y Adolescentes) entre 8 y
16 afios en situacion de vulnerabilidad que pertenecen a la Fundacion Don
Bosco y estudian en distintos centros educativos de la ciudad de Quito. La
Fundacion esta ubicada en la parroquia Chillogallo, que pertenece a la zona
9 distrito 17D07 Quitumbe, en Quito-Ecuador.

Resultados

Respecto al diagnéstico, se inici6 con el estudio de los estandares
del Ministerio de Educacién que enfatizan la cuestion de la calidad educativa
desde la gestion escolar y los desempefios profesionales docente y directivo
(Ministerio de Educacion, 2017). En primer lugar, los coordinadores de la
Fundacion se reunieron con los docentes para dialogar sobre las problema-
ticas evidenciadas durante su labor educativa con relacion a las destrezas no
desarrolladas de los estudiantes. Luego, el grupo de intervencién dialogé con
los directivos para conocer las dificultades y consensuar la asignatura de la
guia didactica elaborada. Lo explicado por las autoridades fue confrontado



con el estindar D2.C2 “Consejeria estudiantil y refuerzo académico”, codigo
D2.C2. D013, (Ministerio de Educacién, 2017), que establece la ejecucion de
actividades de refuerzo académico en funcién de las necesidades de apren-
dizaje del estudiantado. El problema impulsé la seleccion de las habilidades
comunicativas del drea de Lengua y Literatura (escritura, escucha, habla y
lectura) para el disefio de una evaluacion diagndstica que permitiera conocer
detalladamente las falencias de los estudiantes y la seleccion de un grupo piloto.
A partir de ahi se formul6 el objetivo: disefiar una guia didactica que facilite
el uso de estrategias DUA diversificadas que complementen los procesos
de ensefanza-aprendizaje para que los estudiantes desarrollen destrezas y
habilidades de escritura en el drea de Lengua y Literatura.

La aplicacion de la prueba diagndstico se realizé los dias lunes 9
y viernes 6 y 13 del mes de mayo del afio 2022. Esta se estructuré a partir
de las cuatro habilidades comunicativas y contenidos como: uso correcto de
signos de puntuacion, estructura de una oracion, uso de la vy b, uso de la c,
sy z,uso delah, uso dela g yj, tilde en palabras agudas, graves y esdrajulas
y lectura comprensiva. La poblacién estudiantil que asiste a la Fundacién es
de 75 nifnos y adolescentes, de los cuales se logré evaluar a 57 estudiantes,
lo que corresponde al 76 % de la poblacion. Luego de la correccion de las
pruebas de diagndstico se obtuvieron los siguientes resultados:

Figura 1
Resultados de la prueba de diagnéstico

Excelente

Sobresaliente

Muy buena

Buena regular

Insuficiente
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| | | | |
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Nota: Elaboracién propia.
Como se observa en la figura 1, a partir de una escala de excelente

a insuficiente se obtuvo que el 51 % de los estudiantes se encuentran en un
rango entre regular e insuficiente con notas entre 1 y 11 puntos sobre 20,
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evidenciando falencias en la habilidad comunicativa de la escritura. Desde
luego, es importante conocer en qué subnivel educativo existe mayor falencia
en la escritura, por esa razon se estructura la figura 2 a continuacion.

Figura 2
Falencias por subnivel educativo

M Bssica elemental [l Basica media [ Basica superior [l Bachillerato

Nota: Elaboracién propia.

Como se puede observar en la figura 2, el subnivel educativo donde
se evidencia mayor falencia en la escritura es Basica Superior con un total de
20 estudiantes que corresponde al 35 % de la poblacién y Bachillerato con
un total de 17 estudiantes que corresponde al 30 %. Sin embargo, no existe
mayor diferencia entre Basica Media y Basica Superior debido a que el 28 %
que se muestra corresponde a 16 estudiantes que presentan falencias. A partir
del analisis detallado de las pruebas se considerd trabajar con 3 estudiantes
de Basica Elemental, 2 estudiantes de Basica Media, 5 estudiantes de Basica
Superior y 2 estudiantes de Bachillerato, dando un total de 12 estudiantes
que conformaron el grupo piloto.

Las planificaciones realizadas para el grupo piloto consideraban los
3 principios del DUA segin Pastor e al. (2014), los cuales implican multiples
formas de representacion, maltiples formas de expresion y maltiples formas
de implicacién. Considerando los recursos de la Fundacion, se implementd
el uso de materiales concretos, herramientas ttiles y posibles recursos TIC
(Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) para que los estudiantes
reforzaran en sus hogares los temas a tratar segtin la guia. Durante la inter-
vencion se considerd la accesibilidad a la informacion por medio de recursos
concretos como: tarjetas, dibujos, pictogramas con oraciones, iconos, juegos
adaptados como charadas y naipes con tamafio de letra superior a 12, espa-
ciado, contraste, uso del braille, relieves, lecturas presentadas en formato
texto para ser transformadas con conversores a voz.



Como opciones para captar el interés de los estudiantes se proponen
actividades multiniveles de manera que cada estudiante sea libre de escoger
la actividad que quiere realizar, pero con el mismo objetivo. Para reforzar la
memoria de los estudiantes y dar la posibilidad de recordar con facilidad la
informacién se ofrecen opciones de resumen como organizadores graficos,
mapas conceptuales o mapas mentales, con objeto de que puedan expresarse
y presentar un solo producto en diferentes formas: escrita, oral, con el uso
de imdgenes, infografias, dramatizaciones o muasica. Los resultados de la
planificacion consistieron en la presentacion de la hoja de ruta que contenia
las planificaciones a seguir durante 4 semanas, con 8 encuentros y 39 horas,
tal como se muestra a continuacion:

Figura 3
Objetivos planteados por encuentro

Identificar el tipo de palabra segun
Dia 1 el nimero de silabas y su clasificacion
por su terminacion.
Dia 2 —  Clasificar las silabas segun su tonalidad.
Dia3 Enten.der la dlferer.ma
entre diptongos y hiatos.
Dia 4 Evaluar el avancg d? adquisicion
V de conocimiento.
111. Planificacion
Dia5 Identificar las palab,r.as agudas,
graves y esdrujulas.
Di Diferenciar la tilde diacritica
ia6 — p " 2
en los monosilabos de, dé, te, té, mas, mas.
Di Emplear la regla ortografica del uso
ia7 —
delamantesdelapyb.
Dia 8 Aplicar la regla ortografica del uso de la h.

Nota: Elaboracién propia.



El objetivo del primer encuentro, que se realiza el 13 de mayo, es
identificar el tipo de palabra segtin el nimero de silabas y su clasificacién por
su terminacion (cerradas o abiertas). El segundo encuentro se efectiia el 16
de mayo con el objetivo de clasificar las silabas segiin su tonalidad (ténicas y
atonas). El tercer encuentro se implementa el 20 de mayo y tiene el objetivo
de entender la diferencia entre diptongos y hiatos y su aplicacion en la se-
paracion de silabas. El cuarto encuentro se realiza el 27 de mayo y tiene por
objetivo evaluar el avance en la adquisicién de conocimientos por parte del
grupo piloto. El quinto encuentro se efectiia el 30 de mayo con el objetivo
de identificar las palabras agudas, graves y esdrujulas a partir de las normas
de acentuacion. El sexto, que se implementa el 3 de junio, tiene por objetivo
diferenciar la tilde diacritica en los monosilabos de, dé, te, té, mas, mas y su
aplicacion en oraciones contextualizadas. El séptimo encuentro se realiza el
6 de junio con el objetivo de aplicar la regla ortografica del uso de la m antes
de la p y la b. El octavo encuentro, que se realiza el 10 de junio, tiene por
objetivo aplicar la regla ortografica del uso de la h.

En cuanto a las metodologias utilizadas, se presentan en la figura 4.

La primera ficha fue aplicada con 11 estudiantes. La estrategia
metodoldgica utilizada fue la caja magica, que consiste en una forma ladica
que motiva la participacion en diversas actividades de aprendizaje segin la
preferencia del alumno, mientras sus compafieros realizan otras actividades
en simultdneo. La actividad consisti6 en llenar un cuadro de doble entrada
a partir de palabras que estaban dentro de una caja, la cual iba rotando por
cada nifo; los estudiantes debian sacar tarjetas al azar e ir llenando la infor-
macién que se solicitaba. Para esta actividad se dividi6 el grupo en 2 rincones:
el primer rincén podia llenar el cuadro de doble entrada de manera oral y
el docente iba anotando los aciertos de cada estudiante; el segundo rincon
podia llenar el cuadro de forma escrita.

La segunda ficha fue aplicada con 9 participantes. En esta ficha
también se usd un juego por rincones, con el objetivo de ofrecer libertad de
eleccion a los estudiantes. La actividad desarroll6 un juego de competencias,
donde se dividia el aula en 2 rincones, para realizar la actividad de forma
escrita u oral. Acorde a la eleccion de los estudiantes se les entregaba una
montafia de palabras y se les solicitaba completar con la informacion pedida
acerca de la separacion de palabras.

La tercera ficha fue aplicada con 6 estudiantes. La estrategia uti-
lizada fue el trabajo cooperativo, que parte de la organizacion del grupo
en pequenos subgrupos para trabajar conjuntamente, intercambiar ideas
y resolver tareas especificas. Durante esta actividad se dividio a los estu-
diantes en 2 grupos y se les pidi6 colaborar; luego cada grupo recibié dos



formatos de sopa de letras de 25 palabras y 16 palabras, acorde a la edad
de cada integrante, y se solicité que buscaran las palabras para completar
un cuadro de forma oral o escrita.

Figura 4
Metodologias utilizadas por encuentro

Juego de “la caja mégica”
(oral o escrito)

Dia 1

Cuadro de doble entrada por
grupo (oral o escrito)

Dia 2

Trabajo cooperativo a partir
Dia 3 de sopas de letras
(oral o escrito)

Trabajo individual (prueba

Dia 4 oral o escrita)
IV. Implementacion
Dia5 Método “EGA” (oral o escrito)
) Juego con “el dado méagico”
Dia 6 (oral o escrito)
Juego por rincones
Dia7 (clasificacion de imagenes,
& ordenar oraciones, dictado
de oraciones)
. r rincon
Dia8 Juego por rincones

(crucigrama, relacionar
pictogramas con la palabra)

Nota. Elaboracién propia.

La prueba de seguimiento fue aplicada con 11 estudiantes. Su obje-
tivo fue evaluar el progreso de los estudiantes durante las primeras semanas
de aplicacion de las fichas de trabajo. La evaluacién podia ser realizada de
manera oral o escrita, de acuerdo con la eleccién de cada nino. La evalua-
cién oral consistio en la clasificacion y separacion de palabras acorde a las



categorias propuestas (cantidad de silabas, tonalidad, hiato, diptongo), en
tanto que la prueba escrita presentaba separacion de palabras, clasificacion
segtn el ndimero de silabas, reconocimiento de la silaba ténica y busqueda
de hiatos o diptongos.

La cuarta ficha fue aplicada con 8 estudiantes. La estrategia metodo-
légica empleada fue el juego por rincones, debido a las posibilidades que ofrece
para que el estudiante pueda realizar una serie de actividades que permiten
cumplir los objetivos de la actividad. Durante la sesion se trabajé un juego
llamado EGA (Esdrtjulas, Graves y Agudas), que consiste en usar los dedos
de la mano para identificar la silaba ténica y con ello relacionar si la palabra
es aguda, grave o esdrtjula y completar los 3 rincones de reconocimiento de
palabras (dictado, lectura y busqueda en sopa de letras).

La quinta ficha fue aplicada con 9 participantes. En esta sesion se
aplico la estrategia metodoldgica del juego por rincones para ofrecer opciones
a los estudiantes. La actividad central implicé dividir el grupo en 2; cada es-
tudiante lanzaba el dado y el monosilabo que le salia era su guia para formar
oraciones orales o escritas y generar una historia oral o escrita, que podia ser
complementada con graficos.

La sexta ficha fue aplicada con 11 miembros del grupo piloto. En
esta sesion se desarroll6 un trabajo individual, debido a que promueve que los
estudiantes trabajen autbnomamente para conseguir los objetivos propuestos.
Se utilizé el juego de la ruleta, en el cual se permite a cada estudiante girar la
ruleta para escoger el monosilabo con el que se va a estructurar una oracion;
luego el estudiante debe retar a uno de sus compafieros a jugar piedra, papel
o tijera y el que pierde debe dar el ejemplo solicitado.

Finalmente, la séptima ficha fue aplicada con 8 destinatarios. Se
trabajé de manera individual la creacion de un cuento. Esta actividad im-
plicaba que el docente debia escoger cualquier objeto, darle caracteristicas
que no son propias del mismo y empezar con una historia; a continuacién,
se daba la pauta a cada estudiante para que continuara la historia utilizando
oraciones con los monosilabos estudiados y ddndole sentido a la narracién.
Cabe destacar que los estudiantes podian escribir sus oraciones, decirlas
oralmente o presentarlas en dibujos.

En cuanto a la evaluacién segtin cada intervencion se obtuvieron
diversos resultados:



Figura 5
Forma de evaluacién por encuentro

Se obtuvo que 8 estudiantes
Dia1 — lograron identifcar el tipo de palabra
segun el numero de silabas (Integral).

Luego de la evaluacion integral
Dia 2 — se logra que 8 estudiantes puedan
clasificar silabas segun su tonalidad.

Después de la evaluacion integral
Dia3 — se obtuvo que 5 estudiantes lograron
diferenciar los diptongos y los hiatos.

Al realizar la evaluacion sumativa luego
VI. Evaluaciéon [ Dia 4 — de 3 fichas aplicadas se alcanzé que
10 estudiantes obtuvieron notas de 8 a 10.

Con la evaluacién sumativa se logra
que 6 estudiantes puedan identificar
palabras agudas, graves y esdrujulas.

La evaluacién sumativa permite

Dia 6 L evidenciar que 8 estudiantes aplican

el uso de la tilde diacritica en oraciones
cotidianas.

A partir de la evaluacién sumativa

Dia7 _— se obtuvo que 6 estudiantes lograron

emplear el uso correcto de la m antes
delabyp.

La evaluacién sumativa permitié
Dia 8 — evidenciar que 4 estudiantes lograron
aplicar el uso correcto de la h.

Nota. Elaboracién propia.

El resultado de la evaluacion de la ficha 1 fue que 8 estudiantes
tuvieron una calificacion entre 10 y 9; 1 estudiante, calificacion de 7;y 2
estudiantes sacaron la nota 5. Para la evaluacion de la ficha 2 se obtiene que
5 estudiantes lograron notas entre 10 y 9; 3 estudiantes alcanzaron la nota
8; y 1 estudiante sacd 6. En la aplicacion de la ficha 3 el resultado fue que



2 estudiantes sacaron notas entre 10 y 9; 1 estudiante tiene 8; 2 estudiantes
obtuvieron 7; y 1 estudiante tuvo la nota 4. La evaluacién de la ficha 4 tiene
como resultado que 6 estudiantes lograron notas entre 10 y 9; y dos estudiantes
obtuvieron notas entre 4 y 6. En la evaluacion de la ficha 5 se obtuvo que 8
de los estudiantes lograron notas de 10 y solo 1 estudiante tuvo una nota de
5. La aplicacion de la ficha 6 dio como resultado que 5 estudiantes logran
notas entre 10 y 9; 1 estudiante obtiene la nota de 8,18; 2 estudiantes tienen
notas entre 6y 5; y 3 estudiantes logran notas entre 4 y 3. La aplicacion de
la ficha 7 obtuvo como resultados que 2 estudiantes tienen una nota de 9; 2
estudiantes tienen una nota de 7; y 4 logran una nota de 6.

Cabe recalcar que el dia 4 se aplica una evaluacién que evidencia el
progreso de los estudiantes luego de 3 fichas aplicadas. Durante la aplicacion
de la prueba se obtiene como resultado que 6 estudiantes logran una nota de
10; 4 estudiantes tienen notas de 8 y 7; y 1 estudiante saca una nota de 5. De los
12 estudiantes participantes del plan piloto se obtuvo que luego de la sumatoria
de las 7 fichas promediadas con la prueba, 4 estudiantes obtuvieron un pro-
medio entre 8 y 9 puntos, lo que evidencia que se encuentran en un rango de
sobresaliente; 6 estudiantes lograron un promedio de 7 puntos, lo que sefiala
que su progreso ha sido muy bueno; una estudiante obtiene un promedio de
5,77 puntos, lo que sefnala que se encuentra en un rango de bueno; y la Gltima
estudiante que participa en el plan piloto obtuvo un promedio de 1,44 puntos,
lo que sefiala que esta en un rango de insuficiente. Se hace hincapié en que
aquellos estudiantes que estan en un rango de sobresaliente y muy bueno son
aquellos que han asistido a la mayoria de las sesiones de trabajo realizadas por
el grupo de intervencion, aquellos estudiantes que se encuentran en el rango
de bueno e insuficiente no han asistido con frecuencia a la Fundacién y por
ende no han participado en la aplicacion de la guia didéctica.

Conclusiones

En conclusion, la etapa de diagndstico fue muy importante para iden-
tificar los problemas que existen dentro de la institucion y se pudo determinar
que existieron deficiencias en el cumplimiento del estandar de calidad educa-
tiva D2.C2.D013. Su ejecucion evidencié que existian dificultades en el drea
de Lengua y Literatura. Por defecto se propuso el disefio de una evaluacion
de diagndstico, la que expuso los problemas especificos de los estudiantes en
las habilidades comunicativas: los resultados demostraron que el 51 % de los
estudiantes evaluados se encontraban en un rango de regular e insuficiente.

Mas tarde se pudo deducir que la solucion era el diseno de una
guia didactica que permitiera trabajar las cuatro habilidades comunicativas



resaltando la escritura, al ser esta la habilidad con mayor problema. Para
producir la guia se realizé un proceso de planificacion que permitia definir
cada paso a realizar para cumplir el objetivo trazado en la intervencion y
prevenir problemas durante la implementacion de la guia. El resultado de
esta planificacion fue la elaboracion de una hoja de ruta con fichas didacticas
para trabajar los 15 encuentros con temas progresivos, desde la separacion en
silabas hasta el uso de signos de puntuacién en escritos. Cada sesion tenia un
objetivo especifico que se concatenaba con el tema posterior; ademas, ofrecia
multiples opciones para realizar las actividades de acuerdo con el estilo de
aprendizaje e interés de los estudiantes.

Finalmente, se realiz6 un constante proceso de evaluacion para veri-
ficar la efectividad de la hoja de ruta planificada para la intervencion. La eva-
luacion fue realizada durante la aplicacion de 7 fichas, dando como resultado
que 10 de los 12 estudiantes del plan piloto tuvieron una mejora evidente en la
habilidad comunicativa de escritura. Cada ficha estuvo estructurada de forma
que las actividades de consolidacién permitieran una evaluacion formativa
donde se podia verificar que los estudiantes ponian en practica el conocimiento
adquirido durante cada sesion de trabajo. Cabe destacar que los 2 estudiantes
que no tuvieron un progreso 6ptimo durante los dias de intervencion fueron
quienes no tuvieron una secuencia en la aplicaciéon de cada ficha.
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